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ABSTIACT 

This document reporta (in French) the reaults of an 
evaluation of reading methods used in the second year of primary 
school in the Swiaa canton of Heuchatel. The data show that, in 
mastering reading skills, pupila are helped by a "wide" teaching 
method*'f lexible teaching aimed at high-level objectives such as 
reasoning, understandingt imagination, and expreaaion* The research 
shows that teachers who have used a certain method for several yeara 
obtain better reaults in the aecond year of primary achool than do 
teachers with less experience and that it is beneficial for the 
teacher to work with the same pupila in the first and second yeara. 
In addition, it is auggeated that the reading be constructed on the 
basia of the child's oral language, since oral language comes 
chronologically and psychologically before written language^ The 
report concludes that the teaching of reading cannot be reduced to 
one method but muat conaiat of a series of principles which allow 
each teacher to follow a coherent line of teaching, (Author/JH) 
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L 'ENSEIGNEMENT DE LA LECTURE DANS LE CANTON BE NEUCHATEL 
RdsultmtB de l-enqu4te mmnem en d&uKl4m& primmlre 
pTinclpms methodQloglqums 



RESUME 



L'inBtltut romand de r&ahmrahes et d# dociment&tion pidBgogiques a dtd chmrge 
par 1ms D&pMrtem&nts de 1 - Instruation publique dm la SuiBse romandm d'mpprScl&r 
"S'Bxprimer^Llre"^ faiBcmau methodologique pour 1 - mnsmignmment dm ia lecture^ 

L'experiQnce a mtm menmm d'abord dans la presque totalit4 des classem de pre-^ 
miire annSe primaire du canton de Neuchitel, Les rSsultats de cette premimre 
phase sont consigneB dAns la rapport "Evaluation de S 'exprimer^Lire" (IRDP/R 
74^02), On a ensuite obse£v4 les resultatB en lecture dms mmmes mlmves aux 
tests passes en deuxl©me primal re, Le present rapport fait 4 tat des resultats 
obtenus et en donne une intBrpr4tation. 

Les donn4es rQCUBilliBB en d€tuxi4me primaire montrent qu'un enseignement "lar- 
ge" favoriBe la maltrise de la lecture^ Par enseignement "iMrge" de la lecture, 
on en tend une pedagogie souple^ qui vise des objectifs de niveau 41 eve corme 
le raiBonnement f la aompr4hension, 1 'imagination et 1 'expression. 

La recherche r4v41e egalement que les inBtitutrices qui emploientf en premiere , 
une methode de lecture depuis plusieurs annees consecutiveB , obtiennent de 
meilleurs resultatm que celles qui sont moins exp4rimentees* Cet effet positif 
se maintient en deuxieme ann4e* De plus^ le fait, pour 1 'insti tutrices de 
suivre ses 414veB en deuxieme ann^e, conBtitue auBsi un facteur positif^ 

Ces risultatB ont incitd les auteurs A recormander une mithodologle de Im 
lecture 

p qui cree chez l^enfant le besoin de lire en lui proposant 
d&B situations r4elles dm cormunication 4arite$ 

« qui d4vmloppe lea opd rat ions Intel lectuel les inh4 rentes A 
1 'acte lexique i le raisonnement , la compr4henBionf la 
ar4ati vit4, 1 'expr&ssi on § 

. • qui tienne compte des stadms dm divBloppmment dm 1 'enfant 

\ an reGQurant k une p4dmgogim diff4rmnci4m* 



Le langaga oral Bt^t chronologiguement et psychologiquement premier par rapport 
au langage Qcrit, on propose de construire 1b langmge dcrit (dont la lecture) de 
i 'enfant A partir de sa langue or&le. 

En conalusion, il ressort dm cette etudes qui a dure pres de guatre ans^ que la 
pedagogie de la lectura ne saurait se reduire a 1 'usage d'une a&thode unique da 
leatura. Ella doit au contraire 4tre conBtltuSe par un ensemblm de principes 
generaux susaeptibles dm r&ndre cohSrentmB les pratiques multiples propres A 
chaque Gnseignante. 
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DER LESEUNTERRICHT IM KANTON NEUCHATEL 

Resultate d&r im sweit&n Primarschulj ahr durahgefuhrten 
Untersuahung 

MethodologLschm Prinzi pi en 



ZUSAMMENFASSUNG 



Das welsahm Institut far pMdagogiBche Forschung imd Dokumentatlon ist von den 
ErziehungsdirmktiQnen der welsahen Schweiz beaiiftragt warden, die Lesemethode 
*'Siah auBdruaken-lesen" f ein methodologiBchen Ganzes fiir den Leseunterrichtf 
zu beurteilenm 

Die Bxperimentmtion wurde in fast alien ersten KlasBen der PrimarsahulBn des 
Kantons Neuch&tel begonnen. Die ResultatB dieser mrsten Phase sind in dem 
Bmricht "Evaluation j Siah ausdrucken-lesmn" (IRDP/R 74^02) niBdergelegt. 
AnschliesBend wurde der Leseerfolg der gl&ichen Sahul&r anhand von Teste im 
zweiten Primarschuljahr bmgutmchtet. Der vorliegende Beriaht giht die 
reiahten Resultate wider und interprBtiert sie^ 

Di& in d&r zwoiten Primarsahulklassa gesamnelten Angaben zeigen, dass ein 
"breiter" Unterricht die Beherrschung des Les&ns begunstigt, Unter "br&itmm" 
Unterriaht verst^ht man eine groSBziigiga Padagogikf die auf hochgestellte 
Ziele wie das Rasonnierenf das Verstehenf die sahopferisahB Kraft und die 
AusdrucksweiSB ausgerichtet ist* 

Aus der Untersuchung geht eben falls hervorf dass Lehrerinnen d&r ersten 
Klassen^ die s&it mehreren Jahren eine Lesemethode anwenden, beBsere RbbuI^ 
tate erzielen als andere mit woniger Erfahrung. Das Gleiche gilt fur Lehrm^ 
rinnen die im zweiten Sahuljahr unt&rrichten, Als weiterer positiver Faktor 
wird angesehenf wenn Lehrerinnen die gleiche Klasse wihrmnd der beiden 
ersten Schuljahre behalten. 

Diese Resultaten haben die Autoren veranlasst eine LeBcmethodologie zu 
empfehlen 

. die beim Kind das Lesebedurfnis hervorrxxft, indem 
wirklichkeitsnahe Situationen der schriftlichen 
KoimunikatiQn, vorgeschlagen werden^ 
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• die dmm Leseprozess migenen IntellBktuellen 

Vorginge fordert- i das RMsonnlermn, das Vmrstehen, 
die sch&pfBrisahen Kraftm und die Ausdrucksweism ^ 

. die den EntwicklungBStuf&n des Kindes dank einer 
differenzierten Padagogik Reahnung trMgt. 

Da die miindliche AuBdrucksweise der schriftliahmn chronologisch und pBycho 
logisah vorangeht, sahlMgt man vor^ die schriftliahe Spraahe (Lesen inbe- 
griffen) des Kindmm von seiner mundliahen ausgehen zu lassen, 

Zusanmenfassend geht aus dieser sich uber fast vieJC Jahre erstreckenden 
Studie hervor, dass sich die PMdagogik des Lesans nicht auf die Anwendung 
einer einmigen LesBwethode heschrMnken kann, Sie muss siah im Gegenteil 
aus einer Raihe von allgemainen Prinzipien zusamnensetzmn die es mogliah 
machen, die vielseitigen, jeder Lehrerln eigenen Handlungsweisen, zu 
verbinden. 

* * * 
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INSEGNAMBNTO DELLA LETTURA NEL CANTOME DI NEUCHATEL 
Risultmtl del 1 ' inahi&Bta ms&guitm In smaondm mlBmentmre 
Prlnclpi metodologici 



RIASSUNTO 



L'istituto £QmBndo di ricerahe e di documBntmzione pedMgoglche A stato inaB^ 
riaato dai DipsrtimGnti del la pubbliaa BduaazionB del la SviEZera romanda di 
apprezT.arB ''S^Bxprimer'^Llre" ^ fascia mBtodologiao per 1 * insegnhmento dBllm 
l&ttura* 

All'inizio I'espBrienza m mtata BffettuatBin quasi tutte ie clamsi di prima 
elamBntare dml cantone di Neuahatml, J risultati di guBsta prima tappa sono 
riferiti hbI rapporto "Valutazione di "S 'exprimer^LirB'* (IRDP/R 74.03) . Si 
sono ossGrvati f in BBguitOg i risultati degli stBSBi allievi con test fatti 
in smconda^ QuBsto rapporto espone i risultati ottanuti dandonB un'intBrprB- 
tazionB. 

I dati raccolti in saaonda elementare dimostrano ahe un insegnamento "large" 
favorisce la padronanza dmlla l&ttura^ Per insegnamento "large'' della l&ttura 
s * intende una pedagogia fl&ssibile che tende a raggiungere ohbiettivi di 
alto livello conw il ragionamQntOf la comprensiona ^ 1 ' inmaginazionQ e 1 'espres 
sione* 

La ricerca rilBva inoltrm che le insegnanti che adoperano da parecchi anni lo 
stes&o metodo di iBttura^ otiengono risultati migliori di quelle meno eBperte* 
Questo SUCC0SSO si mantiene in seconda- II fatto che la maestra prosegue con 
gli stessi allievi in secondm nostituisce un altro fattore positivo* 

Quest i risultati hanno spinto gli autori a raccomandare una metoaiLjlogia dGlla 
lettura 

. che are i nel bambino 11 bisogno di leggere proponendogli 
Bituawdoni reali di comuniaazione moritta 

• chm Bviluppi le operamioni intellGttuali inerenti alio ^ 
"mote loxique" i il jtagionamentOi Im comprensione^ la. 
GreativitA, I'mpresBXone 
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, che tenga aonto degli stadi di sviluppo del bambxnQ 

appliamido una pedagogim dlffermnzialem ^ : 

Dato che il linguagglo orale cronologiaamente m psiaologiammente si manl- 
festa prima del linguaggio scritto^ mi propone di aostruire il linguaggio 
scrltto (fra cui la letturm) a partire dalla lingua orale* 

In conclusione : guasto studio che e durato quattro anni rivela che la peda- 
gogia d&lla iBttura non pub ridurmi all 'uso di un unico metodo ma d&ve essare 
formata da un insimmB di prinaipi generali suscettibili di rendere coerenti 
le diverse pratiche p&rsonali di ogni insBgnante* 

^ it * 
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THE TEACHING OF^ READING IN THE CANTON OF NEUCHATEL 

Results of the Enguxry held in the Second Year of Primary School 

The Principles of Methods 



ABSTRACT 



The Ministrimm of Education for the Frenah-Bpeaking part of Switzerland asked 
the I.R^D^P^ to evaluate the reading' method "S'exprimer''Lire"^ 

Nearly all the first year primary classes in Neuchatel took part in this expe- 
riment. The results of the first stage were noted in the report "The Evalvati on 
of S'exprimer-Lire" (IRDP/R 74,02), The reading results by the same pupils in 
their second year were later examined. The results obtained and the analysis 
of them are presented in this report* 

The data obtained in the second year show that a "wide" teaching method helps 
the pupil to master reading. By a "wide" method one understands flexible 
teaching which aims at objectives at a high level such as reasoning^ under- 
standing^ imagination and expression. 

The research shows that teachers who have used a certain rjethod for several 
years in first year primary school obtain hettei results than teachers with" 
less experience. The same factor is shown in the results obtained in the 
second year. In addition it is beneficial for Hw teacher to be able to 
continue working with the same pupils in the second year. 

These results prompt the authors to recommend a methodology of reading 

, which creates in the child ^s mind the desire to read, 

by proposing concrete situations of written comnunication ^ 

. which develops the intellectual operations inherent to 
the act of reading i reasoning ^ understanding ^ creativity 
and expression^ 

• which takes note of the stages of the child's development 
by using teaching methods adapted to the individual nmds 
of each child. 
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As orml language aomes chronologically and psyahologically before the written 
langumge, it is suggeBted that onm canBtructs the written language (reading) 
on the basis of the ahild's oral language* 



In oonolusion, this mtudy which haB lasted nearly four years, shows that the 
teaching of reading cannot be reduced to simply one method but on the contrary 
must consist of a series of principlms which allow each teacher to follow a^^ 
aohmrent line of teaching. 
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L'ENSEIGNEMEOT DE LA LECTUl^ DANS LE CANTON DE NlUCimTEL 
Risultats de I'enquite menie en deuxiime primaire. 
Principes mithodologiques 



"Toute pratique exclusive d'unm methode 
appmxalt desomiMis aomnB de 1a m&uvaiBe 
p4dmgQgie'-* (*) 

1 - OBjECTIF DU RAPPORT 

L'evaluation du faisceau mithQdblogique "S 'expriroer-Lire" a donni lieu^ dans 
le canton de Neuehttel^ a una vaste racherche dont les risultats ont iti pu- 
bliis au fur at a mesure de I'avance dea travaux* 

Le premier rapport, paru en 1972 (**) a fait itat d'une premiere raahercha 
eKploratoire i 1' analyse descriptive et eKhauatlva des mithades de lecture* 
Les cri teres d» analyse difinis 4 cette occasion ont permis d' examiner lea 
fondements mithodologiques et la realisation de diK mithodes de lecture. 

Au printemps 1974 paralssaiant (***) lea risultats principaux de la recher- 

ceux qui concemaient la premiere annie d'enseignement de la lecture, 
Ce document avait indiqu€ quelles pratiques pedagogiques avaient cours en 
premiare annie et quels etaient leurs risultats, Les conclusiona de ce rap- 
port montraient egalement qu'll aurait iti aouhai table de voir comment les 
ilives des classes observies en premiere lisaient en deuKiime annde primaire- 

Cette quastion a susciti une etude plua modeste menie an deuxiama primaire. 
La premiere partie du present rapport relate les risultats de cette itude, 

Ce rapport constitue igalement le point d'achivement de 1 'investigation 
neuchateloise* II convient, par consequent, d*y inscrire les ultimes conclu- 
sions et propositions susceptibles d*amiliorer encore 1 * enseignement de la- 
lecture. 

Les diveloppements presentis dans ce rapport font itat des thiories les plus 
ricentes relatives A la lecture. Nous verrons plus loin que I'eKpirience neu- 
chtteloise est, le plua souvent, en accord avec elles, Ces mimes theories 
appuyies sur les faits observes nous permettront enfin de developper ee qui 
pourrait etre considere, dans I'itat actuel des choses^ coimne le fwndement 
d'une mithodologie de la lecture i 1' usage des icoles de la Suisse romande. 



(*) MALMOUIST (Evm). - Les dlffidultds d'apprmndre A lire, - Pari^, A. 
Colin, 1973. 

(**) CARDINET (Jman) f WEISS (Jacques). - Comparaison des mithodes dm lea- 
tura. AnalysQ Interne descriptive^ Rapport int&rm&diaire* - NBUahatdl, 
Xnstitut romwnd de recherahmm et de dQcumentation pMagogiques , 1972 
(IRDP/R 72.09) 

(***) CARDINET (Jean), WEISS (Jacques). - Evaluation de S /exprimer-Lire. 

FaiscQau mettjodologlque pour 1-a nsoxgnement de la lecture , - NBuchitel, 
^ ' " ^ Xnstitut rom^d de recherches. et do documGntation pedagogiques , 1974 

/ (IRDP/R 74. 02^ :\ ■^V''-i:-j'':/ ' . 



Cette mithodologie cemporterait trois volets t 



Qu'est^ce que 

. Lire 7 

* Apprendre a lire ? 

* Enseigner a lire ? 

En cm qui coneerne la presentation de ce texte, nous la voulons claire, d'un 
abord faeile et par eonsiquent, peu embarrassee de donnies numiriques et eta- 
tistiques. II faut done considerer ce document conmis un inatrument apte & 
aoutenir at fonder une dicision en matiire d'enseignement de la lecture plu^ 
t6t que corapae une coOTnunieatlon scientifique eherchant, par una prisentation 
ditaillie, k prQuvar la pertinence des dimarches envisagfies at 1 'authentieiti 
des risultats obtenus (*) * A ceuK qui n'auralent pas le loisir de lire I'en-- 
sembla du teKte, noUs conaeillons de parcourir le& points 6.6f 7.4 at 8« 



2 - ORGANISATION PE L' EXPERIENCE 

L'dvaluation du faiscaau mithodologique "S 'exprlmer-Lire" s'est diroulde an 
deux temps* Dans un premier temps, il a fallu diterminer las mithodes de lec^ 
tura u^lisiaa dans la canton et, dans un second temps ^ en examiner las effets 
iur 1 'apprentissage et les risultats en lecture. 



j * 1 - pi term! nation des m^thodee de lecture 

Le contexta neuchfitelois na se prStait guere A une comparaison de "S'expri^ 
mer=Lire*S methode nouvellei A una mSthode ancienne. En effete du point de 
vue da la methodologie de la lecture utilisee, ce canton se caractfirise par 
une grande diversity. Nous avons dinon^ri plus de diK methodes diffirentes 
pour una centaina d'enseignantas, Cette situation nous a amenes & penser qua 
mSma les enseignantes qui pritendaient utilisar las mimes mithodes pouvaient 
appliquer en realite chacune une methode diffirente* 

Cetta hypothesa a iti confirmie par Inexperience menea en deuKieme primaira. 
Si I'on compare les groupes d'ensaignantes qui ont diclare utiliser en pre^ 
miere annie les quatre mSyiodes suivantes, les plus courantes dans le can- 
ton I S'exprimer=^Lira j Bian lire ^ Aimer lirei Le Sablier et Himi=Colatta ^ 
la recherche montre qu'aucune de ces mithodes ne se distingue das trois au= 
tras et attestG sa superiorite sur elles, Toutes les quatre donnent lieu t 
des enseignements somme touta assag semblables* Les difffirencas - car il y 
en a sont ailleurs, Ce sont les "approves" dont nous aliens parler (3*1) i 
ces approches etant di ver semen t prasentes au sein de chacune das methodes 
annonceea par les maitressea. 



(*) Les ^dmultats ddtalll&s seront pxdsentdm ultmrimurement dans un doai^mnt 
salentlflque^ 
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La premiore phase de la recherGhe a considiri par censequont chaque ensei- 
gnante comme raprisentante d'une mithode partieuliere de lecture et a 
cherche a ddgager de leurs riponses a de nonjpreuses queBtions les aspects 
cpmmuns dominants de I'enseignemant de la lecture dans ce canton. La re^ 
cherche a mia en evidence quatre apprQches diffirentes que nous pr^sente- 
rons au point 3*1, 

2,2^Ew3nien des risultats des classes 

In premiore annie/ I'effet de I'enseignement de la lecture a ete examini a 
plusieurs reprises, tout au long de 1 'apprentissaga * par des tests oraux 
ou doritSi eolleotifs ou individuels. Las controles avalent lieu tous las 
deUK mois environ en premiere primaire* En deuxiimai les ipreuvaa ont iti 
prisanties a la rentrde^ au printamps at a la fin da I'annae scolaira. 

La regulariti de ces contrfiles devait permettre la mlse en ividenca das 
differences da rythme d© I'enseignafflant at# par la mime occasion, des ef^ 
fats propres A chaque methodo a diffirentB momants de la pramiira at de 
la dauxieme primaire, Les risultats de premiire annie sont rappal6s sous 



3 - RESULTATS DE L' EXPERIENCE LECTUKE MENEE EN PREMIERE PRIMAI^ 

CormTie nous VGnons de le voir, I'aKpdrience a pennis d'obtanir doux gi^andas ta- 
tdgories do resultats* Les premiers concernent las methodes utilis^a^ x^^^ 
ansGignantes, les seconds 1* influence de ces mithodes sur les risultats des 
classes on lecture. 



3>l-MQthodes da lecture , ^ : 

Les enseignantes ont dicrit leur mithode par I'interT^ifidiaira de plusieurs 
questionnaires- Ceux--ci ont permis da digager les objectifs des insti tutrix 
ces, de dresser la liste das moyens d'enseignement utilisis (exarcicas) et 1; 
de dicrira las interventions pidagogiques quotidiennes at hebdomadaires V;| 
des enseignantas » V:^ 

Le regroupement des riponses a montri que los institutrices neuchAteloises M 
envisageaient 1 '^nseignement de la lecture selon une aj^roche large ou au ' /.% 
contraire selon une approche concentrie et selon une approcha orale ou ..rr^ 
icrite* II faut entendre par approche l*union de certaines caracteristiques , ;a| 
de certaines dimensions essentialles de I'enseignment de la lecture^ Ge na 
sont pas des methodes mais des aspects de methoda de lector© saulement. 
Voici les oaraeteristiques de ces auatre approches fondamantales do I'eneei- 
gnament da la lecture, tallas qu'elles ont ete observees dans les classes / 



3.2. 




neu^ Steloises 
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Qu'est-ce_qut I'approche large 7 

Les caracteristiques da I'approche large sont les suivantes i les exercices 
proposes auK ©lives sont inseres dans un conteKte significatif pour I'ileve. 
lis vtsent des objectifs ilevis comma la raisonnement , la comprihanaion, la 
crSativiti, 1 'expression. Lea autres disciplines du frangais ne sont pas 
dissociees de 1 •anaeignement de la lacture. 

QylSSS^Si^^HS-^ ' approche^concentrea ? 

Cetta approche est I'opposia da la pricidenta. La maftrise du dicodaga ra- 
prisenta I'objeGtif premier de 1 'enseignamant de la lecture. Las eKareices 
taohniques tela qua connaissanca dea lettres^ ipallation de mots, mises an 
eorrespondance das sons et dea lettres occupent une place importanta dans 
1 'anseignement, Calui-ci eat de plus trea structuri. Salon catta approche, 
la lecture constitue un objet d'itude indipendant des autres disciplines. 

Qu'est^ce que I'approche brala ? 

Les institutrices qui utilisent das methodas de lacture dont I'approche ast 
©rale considerant la langua orala comme base de leur ansaignamant. La lac-^ 
ture est enseignaa a partir des trenta^six aons du frangais, auxquels on 
fait correspondre las diversas tranacriptions graphiques possiblas. Cat an^ 
saignemant est moins rapida qua calui caractirisa par una approche icrita* 
L*equipamant de la classe s'est revele plus abondant (tableaux muraux, bi^ 
bliotheque) at I'axarcice des prerequis plus systimatique, 

Qu'ast-^ce qxm I'approche ecrita ? 

Contrairament k I'^approchc precident^p, le langaga ecrit est consideri consne 
base da I'apprantiasage* La maitressa "prasante les lettras et an fait ap- 
prendre la transcription >arlee, L'ensoignement progresse a un rythme rapida, 
il reeourt moins volontiars a du matdriel pidagogique tel que les tableaux 
muraux et n'exer^ce pas sv sterna tiquemant las pr€raquis. 



Apres ce rappel des quatra composantes possibles d'une mithode de lecture 
utilisae en premiere, nous allons rappaler laurs effets principaux sur la 
reussite de ia lecture en premiire primaire, Les resultats sont presantes au 
tableau 1* 



TABLEAU 1 Msultate de premiere primairo selon les approches utilisees 
dans 1 'enseigneraent 



TESTS 


Appro chcs 


Approchaa 


ficrita 


orale 


large 


concentree 


Exactitude do da 
lecture ©rale 










Rapiditi de la 
lecture orale 












Lecture et dcriture 
de signes graphiques 










Compr ihens ion 
du texte 












+ 








Rai sonnemant 


■ ^- '■■■+-■ 








Creativity et ax- 
prossion verbale 






'4 





3.2-Effets do la mtfthodo logie da la lecture utilisea 
dy«.?:SE5S_SS_i2_PE®^i^re primaire 

L'approcha larcra t las classes {*) formies selon I'approcha large reve-- 
lent supiriaures an comprihansion, en criativiti et expression varbale 
ainsi qu'auK tasts qui font appal, pour itre rdsolus, A da bonnes capaaitQs 
d' adaptation A das situations nouvellas. Ellas sent par contra infirieures 
an lacture orale. 



L'approcha concantria i les classes dont 1 'ins titu trice adopta I'approche 
concentree sent quant a alles supirieures en lacture orale, mais plus fai-^ 
bias an comprehansion at creativita verbale at s'adaptent moins bien auK 
situations nouvelles, 

L'approche orale i lorsqu'una institutrica recourt A I'approche orale, la 
classe obtient des rasultats supiriaurs en expression at creativity orale* 
En comprihension, les risultats sont equivalents a eeux des; classes formias 
selon l*approche icrlte* 

L'approc he icrlta t contrairament A l'approcha prala, les classes formies 
selon I'approche acrite lisent en moyenna plus rapideiaent un teKte at se 



(*) DanM cettm recherche^ nous n'mvonm considdre que les rSBultats des alamsmm] 
/ . et non dms Indivxdus. . > - - 




revfilent plus 4 I'aise dans les ipreuves a support ficrit. 



En outre, la recherche a montri que la riussite de I'enseignement dipendait 
du noi^re d'annees de pratique d'une mime mithade de laotura. 



hu cours da la premiere primaira 

Loriqu'on eKamine (tableau 2) las risultats obtenus par les classes au ^ 
cours de la premiere primaire^ nous constatone que ceuK qui sent associis 
auK approches large et concentrie ont tendance i s'icarter alors que ceux 
qui sont lies aux approches orale et icrite ont tandanea a converger. 



TABLEAU 2 comparaison de I'affet des approches au cours de la premiire 
primaire et an fin de premiere primaire 



>s,Cat#gorie 
N^es 

>^ests 

Approche s 


COMPREHENSION 


DECODAGE 


Evaluation 


an cours ■ 
d ' annee 


en fin 
d' annee 


en cours 
d " annie 


an fin 
d' annie 


large 


+ 








divergence 
das " 
risultats 


concentrie 








orale 










convergence 
des — 
risultats 


icrite ^ 


+ 


+ 



En effat, les risultats appartenant a 1' approche large, supirieurs en com- 
prihansion tout au long de I'annie, regressent auK testa da decodage oral 
alors que ceux qui dependant de 1' approche concentree progressant au detri- 
ment de la con^rehension* Quant a I'approche icrite, elle est caractirisia 
par una avance rapide dans la progrMme dans les premiers mois da I'annia 
at un ralentissement fl la fin, alors que I'approche orale, plus lenta au 
dibut, rattrapa son retard vers la 'fin da I'annia* 

La prisentation da ces risultats fait d'amblia apparaitra I'intarit d'une 
ituda an deuxieme primaire, qui doit parmettre da contreier si les ivolu- 
tions convargente et divargenta das rasultats se prolongent sur deux ans. 
Nous eKaminarons catte question sous 6,3. 

Cette ituda de I'ivolution des risultats des classes en dai^iame ne repre- 
senta bien sur qu'une partie des pr^limes suseeptibles spulayis par 

l*aKpirienoe menee en deuxieme primaire* Le chapitre suivant dicrit l*axpi- 
riance conduite en deuxiima, notaiment la population axaminia at las ipreu^ 
ves auxquelles nous avons au racours pour enregistrer la riussite moyenne 
dee classes . " 



4 - DESCRIPTION DE L 'EXPERIENCE DE DEUXIBMB FRIMAI^ 



4_* Population 

Comme 1 'expirlance menee en dauKifime prlmalre dtait le prQlongement de celXm 
conduite en premiiffey il etait n<iGessaire d' assurer la continuite entre lea 
deuK itudSB* Dans car tains caSf a la suite de demdnagamants on de riiquili-- 
bration das effactifs de classes parallilas, certains elives appartenant a 
una mime classe initiala avaiant itS ripartis dans des Glasses differentas 
en deUKieina annie* Nous^avons done raconstitue, pour I'a^pir'ience, les clas^ 
ses initiales an rasseniblant les rdsultats des ilives qui les constituaient 
alors* Catta demarche dtait indispensable pour mener cotte recherche, puia- 
que sauls les risultats des classes avaiant eti pris en compte jusqu*iei# 
et non pas cauK des e loves pris individuellement* 

Sur leg 117 enseignantes qui animaient, I'annie pricddente^ une claasa de 
preraiiref 23 enseignaient an deuxidme aux mimes classes, Ces dernieres se 
situaient dans das rdgions rurales conmse le Val-de-Rug at la Val-da-Travars 
at dans la Littoral. 

Parmi ces 23 enseignantes ^ 12 dtaient "inaxperimenitees" et 7 expdrimenties* 
4 institutrices ne nous ont pas donne d* informations relatives A lour eKpe- 
rlence. de la mithode. 

Rappelons que sont considiries cOHsna "inexperimenties" lea Institutrlcos 
qui utilisaient en premiere annee, pour la premldre ou la seconde fois la 
mdthode de lecture qu' alias noua avaient annoncea* Par consequent, lorsque 
dans ce taxto nous parlerons des enseignantes aKp^rimenties , 11 faudra 
entendre celles qui utilisaient en premiere annee la mithode diclarC^e, de^ 
puis trois ans ou plus, et non pas celles qui enMeignaiant en primaire en 
gdneral, ou en premiere primaire , depuis trois ans ou plus. 



4,2-Epreuves utiliseas en deuxi&me 
Les objectifs de la lecture 

L'objectif de lecturu que nous avons retenu cn deuxifima est la comprahen^ 
si on du texte lu silencieusement. Get objectif a et# ivalui a trois repri- 
ses, en automne, au prlntemps et au terme de la deuKleme primaire, L'exac^ 
titude at la rapiditu de la lecture orala n'ont fait l*objet que d*un son- 
dage, a la rentr&e* 

Quatra epreuves, trois da cpmprdhansion et une de decodage oral, ont iti 
utilisees pour axamlnar coiment les objectifs ci-dessus etaient satlsfaits. 



L'ipreuve de dicodage oral 

En autbmne# nous avons eu recours, pour evaluer la qualite du dicodage . 
oralf a la mSne epreuve qua calle utlliaee au teme de la prOTiere primai— 
re. II s'agit du test ""Histoire", terete d'une eentaina de mots que I'^leve 
dolt lire a haute voi3€. L * enseignante note 'le nombra et le.type d'arreurs^ 
de chaaue elive. _ OA se.^^ 
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%mm ipreuves de comprahension 

,En automnei le test "Niveau de lecture", adaptation de I'ipreuve beige 
"Comprehension de lecture" de J, Burion, a iti SQumis auK ilives, 

C'est une ipMuve de lecture silencieuse. Bile se pr^sente sous la forme 
de deux histoires de difficult^ croissant© par le vocabulaire et-lea idies 
qu'ellea introduisent ainsi que par leur structure, Huit questions se rap^ 
portent a la premidre histoire et douze A la seconds, Elles ont pour but de 
- Gontrfiler le degri de comprehension des testes atteint par chaque ilSve, 
Cette dpreuve^ cormne la pricedente/ avait igalement eti proposj^^e t la fin 
de la premiere primairei dans les deUK cas, il s'agit de formes paralliles 
perinettant de mesurer la meme performance par des questions differentts. 

,Au pr in temps, les i lives ont its soumis a un second "test de comprihension 
de lecture"* On leur demandait, apres avoir lu un texte bref^ de ripondre 
a des questions. Dix^neuf textes etaient presentis auK 416ves. 

.En fin de deuxieme primaire, un troisiemo test de comprehenBion de lecture, 
intitule "Les marmottes", a ite prisentd aux ilives, Cette ipreuve se com- 
pose d'une histoire de 280 mots environ. Les Sieves etaient invitis 4 ri- 
pondre A quatorze questions relatives au contenu du texte lu* 

Nous aliens dresser dans le chapitre suivant la liste des questions auxquelles 
nous tentQrons de repondre dans le rapport* 



5-OBJECTIFS DE LA RECHERCHE NfEN EE EN DEUXIEME PRIMAIRE 

Le nor^re encore important de difficultis de lecture roncontries au terme de 
la premiire primaire nous a amenis & considirer 1 'apprentissage de la lecture 
comme inacheve a ce moment-lA* Nous avons done souhaitd observer I'itat de 
maitrise de la lecture i differents moments de la deuxieme primaire i en au^ 
tomne^ au printemps et a la fin de I'annee scolaire* — 

Nous Jious sommes pose les cinq questions suivantes i 

5.1 - les approches pedagogiques adoptees par les enseignantes de premiere 
(indipendamraent des manuels utilisis) ont-elles des repercussions sur la 
reussite en lecture de leur classe en deuxieme primaire ? 

5.2 - comment les effets des quatre approches ivoluent--ils au cours des deux 
ans ? 



5,3-1'effet positif de l*enseignement des insti tutrices es^irimenties se 
pr©longe=t-il Jusqu'en deuxifime ? 

5*4^ les classes qui cons erven t la mime institutrice de premiire en deuxie-- 
me Obtlennent-elles de meilleurs risultats que celles qui dhangent d'ensei- 



5,5 --quel est I'effet des vacances suf I'aQquisition de la leetura ? 



6-^SULTAT5 DE L' EXPERIENCE "LECTURE" MENEE EN DEUKIEME PRIMAIWS 

La presentation des risultats de I'sKpirienca est organisie de la maniere sui- 
vante % 

, Risultats dependant des. approGhee caractiristiques de 1 •enseignement de la 
lecture donni dans le canton 

, effats des apprOGhes pidagogiques adoptdas en premiere sur la riussite en 
lecture an deuxifime (6.1) i 

* Evolution des resultats salon las approches de 1' enseignement au cours de 
la premiere et deuxiSma primaire (6,2) > 

. Risultats depondant de factaura autras que las approGhes da 1' enseignement 
de la lecture 

» expiriance das ensaignantes (6.3) ; 

# classes tenues en premiere et an dauxiame par la mime institutrice (6.4) i 
. vacancas scolaires (6*5) . 

Las rdsultats dont il est question dans las chapitres qui vont suivre appar- 
tiennQnt aux classes conduitas par des enseignantas experimanties, a 1 'ex- 
ception de 6.3* 

6^i^^Les approches pidagogiques adoptees par les enseignantas de premiere 
on t-e 1 1 a cog e de s r epa r cus s ions s ur 1 ^ r eu s s i te en 1 e c tu r g da^ 1 eu r c 1 as se 
en deuxiime primaire ? 

La mise an rapport des approchas mithodologiques utilisees an premiere 
avec las risultats moyens des classes aux quatre tests de deuxieme a four- 
ni les donnies suivantes, prisenties dans la tableau 3. 

Les classes qui ont regu un enseignement envisagd salon I'approche large 
plutot que selon I'approche concentrde se revilent supirieures en compri*- 
hension tout au long de la deuxiime et mime en lecture orala A la rentrie. 

Alors que I'approche concentrie reprisente exactamant I'opposae de I'appro- 
che large, toutes les enseignantes qui ne pratiquent pM I'approche orale 
na pretandent pas pour. autant user d'une approche icrite, L'approche orale 
n ■ est done pas e^actetnant 1 ' opposie de 1 ' approche icrite et reciproquement • 
Cette situation a pour affet que, a la rentree d'autorane, les approches 
orale at icrita favorisant toutes deux la reussite en comprehensiori, de 
mime qu'au terme de la deuxiime primaire, toutes deux na semblent plus avoir: 
d'effets signif icatifs sur la reussite en Gomprfihension, Nous pouvons done 
conclure qu *an deUKifime primaire, la distinction entre mitoodes "orales" 
at mithodes "icrites" n'est plus pertinente en ce qui concerne la compre- 
hension de la lecture* 




Pour ce qui est du dicodage, I'approche icrite, par opposition aux approchea 
nen-ierites, favorise surtout la rapidite du dicodage, alors que I'approche 
oral© par opposition aux methodes "non^orales" diveloppe mieux 1 •exactitude 
du decodage* 



TABLEAU 3 Risultats de deuxiema primaire selon les approchea utilisees dans 
1 'enseigneraent 




^^i|effet positif de I'approche pddagogique 
^ effet nigatif de I'approcha pidagogique 
0 pas d' effet diffirentiel de I'approche pidagogique 



Les approches, tout en produisant dea effets equivalents lorsque I'on compare 
le niveau moyen das classes, peuvent susciter un nombre variable de mauvais 
lacteurs, 

Sur am pointy nous constatons qu*I la rentrie d*automne^ las ilives qui rencon- 
trent d ' importantes difficultes en lecture silencieuse appartiennent d^abord 
aux classes fqrmies salon I'approche concentrea* En effet les- mauvais lecteurs 
(5% da I'ensen^le das ileves formis selon cetta approcha) n'obtiennent pas plus 
da 4 points sur 20, conmie le montre le tableau 4* 11 en est de mime pour les 
ileves formis selon I'approche large mais au test de lecture orale, Les mauvais 
lecteurs coimnettent au miaux 50 fautas. 

Au printemps encore, I'approche large - peut-itre parce que cat ensaignamant 

dayantage compte. des_ry.thmes_individuels compte. quelquas-..mauvais^,=lecteur^^ 
de plus que les autres approches. 
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Au term© de la deuxiime primaire, les quatre approches dm la lecturt ne se 
diffirencient plus. Get effaeemant des differences au terme da la deuKlimG 
nous conduit a ne pas accorder une grande importance a cet effat das appro- 
ehes puisque^ apris deux ans^ aucune d'elles ne produit, plus qu- une autref 
da mauvais lacteurs. 



TABLEAU 4 Meilleurs sooraa obtanus 4 chacun das tests da deuxiime par un 
ileva appartenant au 5 % infirieur de 1' ensemble das ilivas du 
canton, salon las approchas pidagoglques 



automne 


^ Appro ch a s 

lectura silan- 
ciausa 

max* 20 points 


large 
5 


concentrae 
4 


orale 
4 


icrite 
6 


lecture orale 
nombre d'ar- 
raurs niin» 0 


50 


35 


40 


30 


prin^ 
tanips 


lactura silen- 
cieuse 

max, 19 points 


5 


6 


6 


6 


iti 


lactura silan- 
cieuse 

max, 14 points 


4 


4 


4 


4 



6>2" Comment las effets das quatre approchas ivoluant-ils au cours des 
deux ans ? 

Si l*on considire I'evolution des resultats des classes du debut da la pre- 
miire au terme da la dauxiema, nous constatons qua cartainas tendances ap- 
paruas en pramiere (qua nous avons rappalies sous 3*2, comma I'accroisse- . ; fl 
ment des diffirances antra risultats liis aux approches large et concantrie ;^ 
et au contraire la diminution des icarts entra approches orale et icrita) - .■ 
sa prolongant an deuxiime. Ainsi I'approche large favorise la comprehension 
tout au long des deux anneas primairas alors qu' inversament l*approche con- 
centree maintient son infirioriti dans ce domaine. Da mime les approchas 
orale et acrita, qui avaient tendance a sa rejoindra au terme de la pramiere 
na produisent plus d 'effets diffirenciis significatifs au terme de la 
deuxiSme , - 



Nianmoins, il faut noter quelques donnees inattandues par rapport a ca qui '| 

la fin de la premiftre au succis des epreuves de lectura orale. Nous consta- 
tont que ee n"ast plus la eas en deuxiemei mime & ces ipreuves, I'approche - ^ 
large se rivile supiriaure. 
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6*3-L'effet positif do I'enseignement des instltutrices aKpirlmentees mm 
grolonge^t-^l jusgu'en deuKiima ? 

La recherche menie en premiere primaire a montri que les^ enseignantea expi- 
rimenties (au sens defini sous 4*1) obtenalent a peu pris I toutea las 
ipreuvea de meillaurs resultats dans leur enseignemant qua cellas qui ne bi- 
nifieiaieat qua de peu d'expiriance. Nous avons disiri savoir si eette in= 
fluanca se prolongeait encore an daUKidme. 

Nous conatatons affectlvement que les avantages obsarvis dans cea classes 
se sont maintanus en deuxiime. In effat# las resultats aux quatre tests de 
deuxiima des classes tenues en premiere par dea enaeignantes expirimanties 
sont ISgerement aupirieura I ceux des classes tenues par das enaaignantes 
moins expirimenties* Lea icarts entre las scores sont faiblea. II nous a 
aembli capendant utile de mantionner cette superiorite, itant donna qu*elle 
observe a toua las tasts, conme la montra la tableau 5. 
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TABLEAU 5 Risultats auK tests de deuKieme ann^e selon I'eKpdrience de 
I'institutrice de premiere 





Institutrices utilisant la mime mathode 




depuis 1 ou 2 ans 


depuis plus de 2 a 


ns 


Comprihansion 1 
Test "Nadine" 
Nombra da points 


11*620 




12,086 




Comprehension 1 
Test "Nadina" 

Temps mis pour la risoudre 
(an secondaa) 


2190*599 




2171*475 ' 




Comprihansion 2 , partie 1 
Nombre de points 


6.115 




6* 305 


'¥ 


Comprihansion 2, partia 2 
Nontora da points 


6.541 






Comprehension 3 . 
Test "Las marmottas" 
Nombra da points 


9*652 




9.690 


Lecture orala 
Test "Histoira" 
NoirtDre d'erreurs 


16*398 




13.915 




Lecture orala 
Test "Histoira" 
Tamps de lecture 
(en secondes) 


349*052 




330.782 





Si I'aKperiance de I'institutrice repifesente un facteur positif dans I'en- 
aeigneraent de la lecture, nous avons, egalement .fait 1 'hypothas«i que, pour 
une maltressei le fait d ' accompagner ses elives pendant deuK ans na pouvait 
itre que benifique at* par cons iquent^ f avoriser la^ maitrise de la lecture, 
Le point suivant donna la riponsa A cette question. 
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6.4- Les classes qui conservent la mime Instltutrice de premiere en oleuxieme 
Qbtlennent- elles da meilleurs risultats que celles qui changent d'enseignMte ? 

Les sept classes qui conservent la mime institutrice de premiire en deuxiime 
obtiennent de meilleurs risultats que celles qui changent d'enseignante, 

II faut noter cependant que ce sont des classes a plusieurs ordres qui se 
situent le plus souvent en milieu rural et que de ce fait elles sojit compo- 
siea d'ilivas francophones pour la plupart, prisentant une meilleure capa^ 
cite d' expression que les enfants non=francophones, davantage presents dans 
les classes urbaines a un aeul degre, Ces faits expliquent done partielle- 
ment la supirioriti en lecture des classes rurales sur les autres. Nean- 
moins^ lorsque nous neutralisons cette influence, la supiriorite des clas- 
ses tenues pendant deuK ans par la meme institutrice reste marquie, raais 
plus faiblement. (*) 



6.5 -Quel est I'effet des vacances sur 1 'acquisition de la lecture ? 

Lea niveaux atteints en lenfcura-par les classes iieuchiteloises au terme de 
Ta premiere primaire sont-'ils maintenus A la rentree ? 

Si I'on considgre les niveaux atteints par les classes i au terme de la pre- 
miere primaire at a la rentrie de deuxieme^ nous constatons que les result 
tats moyens de la rentree sont legerement infirieurs A ceux de I'iti, Pour 
obtenir cette information, nous avons compari la moyenne des classes a deux 
tests, passes une fois au terme de la premiire et una autre fois A la ren- 
trie, en deuxlime, Les risultats sont consign^s dans le tableau 6, 

rABLEAU 6 Effet des vacances = Comparaison des moyennes cantonalis obte- 
nues en fin de premiire et A la rentrie de deuxiime 





Test de comprihension 
"Nadlne" 


Test de dieodage al 
"Hlstoire" 


Nombre de points 


Total des erreurs 


juin 1973 
Ire primaire 


12.726 


13,661 


septembre 1973 
2e primaire 


12,086 


13,915 
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Cepenaant, si, dans 1' ensemble, lee niveaux en lecture des classes regres- 
sent au cours des vacances, on constate que la position relative des clas- 
ses les unes par rapport aux autres ne se maintient pas de I'eti a I'au- 
tomne. Les bouleversements de I'ordre des classes, revilateurs de l«ivolu- 
tion diffirente des ilives pendant les six semaines de vacances, apparais- 
sent surtout A I'epreuve de lecture orale, rooins t celle de comprihension* 

6,6-Risumi des principaux risultats 

, L'institutrice qui envisage 1' enseignement de la lecture selon une appro- 
che large obtient des risultats. superieurs en premiire primaire, L'effet ^ 
positif de son enseignement se prolonge mime en deu^ieme* " 

* Que 1' enseignement de la lecture soit envisagi en proniSre selon une 
approche orale ou icrite n*a plus guire d' importance en deuxiime car/ t 
ce moment, ces deux approches ne produisent plus d'effets dlf f irenciis * 

* Les insti tutrices experimentees ont un enseignement plus efficient, dont 
1' influence reste_ encore sensible en deuxiime, — 

, Les anseignantas experimentfies qui^tiennent la minte classe pendant deux 
annies consacutives obtiennent des rasultats supSrieurs en lecture k eel- 
les qui, bien qu'expirimenties aussi, n'enseignent qu*en premiere. 

* Les mSmes epreuves de lecture sont moins bien riussies apres les vacan- 
ces qu*avant. La position relative des classes se trouve aussi mcdifiie 
apris cette periode. ^ 



*i=£iS:j«iA:-^^-...:::: 



7 - INTERPRETATION PES RESULTATS I VERB UNE PEDAGOGIE DE LA LSCTUl^ 

Nous venons d' examiner les effets des diverses mithodes d« enseignement de la 
lecture, tels que nous les avons observes au terme de la deuxiime annie pri- ,i 
maire. Pour donner tout leur sens aux risultats, il faut pourtant les confron- 
ter aux attantes theoriques. Cast seuleraent 1' accord dea una av€c les autraa - 
qui peut permettre de conelure de fagon assurie, V 

Nous allons done prendre un certain recul par rapport A I'expiriehce de 
Neuchitel pour difinir, sur la base des travaux ricents de psychologie at de 4 
llnguistiquei le pourquoi et la coment da la lecture et de I'apprentlssage^- ' -^ 
de la lecture, 9^ 

\ . ■ . . • ■ ._ 

Nous en tirerons ensulta les consiquences pidago^iques et nous pourrons alors^^^' 
montrer en quoi les risultats de I'expirience manie dans la canton da NeuchS-j 
tel e'inscrivent dans cette pidagogle ;de la lecture* ''''''^^y'\''-''''-''^r\'^^ 

df pidagogie de la lecture JriHrapliqua pay 1^ 4 une mithode: ™ 

unique de lecture, 11 n'eet en effet plus gudre soutenable aujourd'hui de par-.r^^ 
ler d'une mi^thode de lecture. Lea termes "pedagogie" ou **ra^thodologie" de la- 
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Difinir una padagogie de la lecture , c'est fixer les principes, les orienta^ 
tidnS# les objectifs de 1 'enseignement at proposer des exen^lea de procedures 
et des nsoyans an accord avec eUK* L'enseignant sa trouve alors plus a I'aisa 
pour appliquer im anseignement diffirancii dont les techniques et les proce^ 
dures (les mithodes au sens habituel) varient salon le niveau des elives ou 
la type de difficultis a surmonter, 

Une telle pidagogie repose sur une conception theorique de la lacture^ dont 
nous avons montri 1' importance et 1* articulation & 1* occasion de 1' analyse 
interne das mithodes d'anseignanient en 1972 (*) * Examinons ce qu'est lira^ 
apprendre & lira at anseigner la lecture^ las trois critires principaux qua 
nous avions fixis dans I'etuda da 1972 que nous avons dija citie, pour carac- 
t^risar las fondements d'une methode da lecture. 



7^ 1 Qu'est-ce qua lira ? (**) 

Selon les points de vua qua I'on considSre, il est possible d'obtenir plu- 
sieurs difinitions de la lectura. Nous an retiendrons deux : la lecture 
envisagee du point da vue de sa finaliti d'abprd, da son fonctionnement 
ansuite. 

7.1*1= La lecture, sa finaliti 

La lecture^ conma la mantionne d'ailleurs le plan d' etudes romand, sup= 
pose un message icrit. Ella representa la p61e ricepteur de la commu^ 
nication dcrita, la radaction correspondant au pSle emetteur. 



C0MI4UNICATI0N ECRITE 



riceptaur 



lactaur 



La lecture a pour but la riception d'un massage icrit* 

Cette definition impliqua una relation indiracte antra I'autaur at le 
lecteur^ due a la distance ou au temps. La communication se fait sou- 
vent dans un saul sans, quand un auteur s'adrasse A un lecteur, C'*est 
le cas pour les livres, les journaux, les modes d'amploi* La communi=^ 
cation peut cepandant devanir un ^change entra I'imetteur et le recaps 
taur, dans la cas d'une correspondance. 



(*) CJiRDINET {JGMn)f WEISS (JacquGs)^ ^ Comparaison tfpg mdthodeB de iQaturm , 
i AnalysG intGrriG dmsariptivB* Rapport intemnddiaijca ^ - Nmu^&tmlf Institut 
: romand dm rechmrchms et de ^aimentation pM&gogigueBf 1972 (IRDP/B 72^09) 

(^^ Li tMorie ci-apr^s esfc inspirie de I 'ouvrmge de SMITH (Frank) * ^ Unde^Btan^ 
^ 2 mnMlysis of reading and learning to read * - 



imetteur 



ridactaur 



message icrit 
4. _ 2 ^ 
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7,1*2-La lecture, son_fonctionne2ent 

On considei-^^ giniralement la lecture comme un automatisme, associant 
das lettres et groupes da lettres auK sons de la langue orale* Ce 
serait alors une activiti proche du riflaxe qui ne laisserait guere 
de place aux activites* supirieures de I'individu i 1© raisonneinent , 
1 • Imagination > 

In faiti la lecture est \an act© intelligent et compleKe, Lire^ c'est 
imettre des hypotheses sur le teKte en ffonction du conte^te linguis- 
tique et du vicu du lecteur, et virifier ces hypQ-^itses A partir dHn- 
dices "difftfrenciateurs" et a partir de la signification . II faut no- 
ter que cette dimarche intellectuelle n'est pas specif ique de la lee-' 
ture . 

Examlnons J.a premiire par tie de la difinitien, 

. ^ettre des hypotheses sur le teste en fanction du cantexte linguis- 
tique et du v#cu du lecteurs 

Gette par tie de la diflnition prtfsente la lecture commd diffirente 
d'un dcchiffrage lettre par lettre ou mot par mt* Le lecteur n'est 
jamais "na£f" devant un texte/ c'est-A-dire ignorant ce que la lec- 
ture lui reserve* au contraire, le lecteur est "avert!" , 11 pressent 
le contenu du texte en fonction du contexte : ce qu'il salt de I'au- 
teur, ce que lui suggirent les illustrations ©u le titre s'il y en a, 
ce qui a dija itd dit dans le texte* La structure grammaticaLe oe ja 
phrase, les marques orthographiques le preparent aussi a lire des mots 
prdsentant des caracteristiques determinies. Le lecteur formule des 
hypotheses egalement en fonction de ce qu'il est % il s' attend a lire 
les mots qu'il connalt le mieux, les tournures de phrases qui lui sont 
les plus familiires. 

Par eKemple, le midecin a* attend 4 rencontrer des termes scienttfi- 
ques dans une revue scientifique midicale. 11 les lira avec d'autant 
plus d'aisance que la terminologie lui est fa^ilidre* De mame le 
linguiste lit correctement "locution" plutot que "location" dans un 
ouvrage technique parce que, pour lui, la probabilite do trouver 
"locution" dans le texte est ilevie- L'enfant, plongi dans la lec- 
ture d*un livre d'aviation^ s'attend t trcuver "planeur'* plutot que 
"placeur" • 

, Vfirifier ces hypothises a partir d'indices "dif firenciateurs" et 4 
partir de la signification* 

Lorsquo l^apprenti lecteur tfmat des hypothises sans les virifier at 
quG, par consequent, il se trompe ("prunier" lu "prune" par exemple) , 
nous avons l*habitude de dire quVil daviner qu'il ne lit pas. Or j .; 
tout lecteur "davine" mais contraie ses hypothSaes pour que sa lee-; 
. tur© soit correcte, non pas en lisant an ditail tout la mot (la 
lecture serait trop longuQ et fastldiauae) V mais en prilavant las 
indices qui lui peraettent da diffarencier un mot d'un autre, Ainsi ?4 
entre danse mt panseV lUndice "dif f^ranciateur'V est la position. /|u^^^^ 
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jaabage-, entra planeur at placaur, c'est I'ouverture vers la droit© 
ou vers la bas de la lettre centrale n/cj entre syatemiqua at systi- 
matlque, la longueur du mot (prisence ou absence da at) ... 

La parcaption des indices slgnificatifs reprisente la premier niveau 
da controle, le second itant la cohirenca da la signification. Cette 
seeonde verification est nicessalre, car 11 se peut que I'hypothese 
posfie soit fausse ou que las indices prelevis n'aiant pu itra correc- 
tement par.gus. La lecture est alors erronie. L • incoherence du taxte 
amene le lecteur a imettre una nouvella hypothise.et t relire le mot 
en cherchant davantage d" Indices, voire A lire lettra par lettre s'il 
s'aglt d'un mot inconnu conme vraisamblablement "phy tozoaire" . 

On pourrait exteriorisar le raisonnament du lactaur de la maniere 
suivante : 

. enonce de I'hypothese i "Je lis un ouvrage sur 1' aviation, la 
teKte traite du vol a volla, la mot "planeur" apparaftra proba- 
blement dans le textei 

. verification de I'hypothesa d'apris les indices differenciateurs 
"Le mot a lire presente au dibut deux jambages, I'un au-dassous, 
1' autre au-dessus de la ligne. Je lis "planeur". Les indices suf- 
fisent a discriminer "planeur" d' "avion", par exemple, autre mot 
attendu. 11 n'est mema pas nicessaira da verifier s'il s'agit de 
"planeur" ou de "placeur", si la possibility de rencontrer "pla- 
■ ceur" a cet endroit du taxte est nulle". 

. vSrification de I'hypothese ct de la lectura d'apres la sans : 
"La cohirence de la signification pennat d'accepter la mot tel 
qu'il est lu", 

Toutes^ces Stapes se dfiroulent avidemment tris rapidement. Le lac- 
taur n'an a pas iscience. Le fonctionnamant de la. lecture, tel 
qu'il est difini cl, se trouve particullirement bien illustrfi par 
la lecture de textes manuscrits composis da mots dont certaines 
lettres sent estompees. Toutes las lettras ne sont pas lisibles, et 
pourtant, le taxte peut etra lu. Un mot difomi peut garder una 
configuration qui conserve les indices nficessaires i la lecture 
Par exemple t " «.^%*^'^w ^^de la lecture i ay^n. Vvw^j^de la lec- 
ture". La lecture sera mime d'autant plus aisie que le lecteur con- 
nalt le voc^ulaire et 1 'organisation des phrases du ridactaur, 
contexts necessalre & I'inonci d'hypothises vraisomblablas. 



Ces 
qu 



B difinitions do la lecture parmattent de mieux comprendre c© 
'est I'apprentissaga de la lecture. 



7.2 - Qu'est-ee qu'apprendre fl lire 7 

Et'ant aonng la final! ti et le fonctionnement de la lecture, apprendre i 
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e'est dicouvrir I'iroportance de la eoramunicatien icrite, 

©•est s'cintrainar a il^rer des hypoteeses de plus en plus plausibles et 
amiliorer leur verification tant au niveau perceptif (celui des indices 
aiffirenciateurs) qu'a calui du raisonnement (examan de la coherence de 
la signification) . 



7.2*1 -_Dicouvrir ili2B2£££2£2= 



de la conmunication icrite 



L' enfant, loraqu'il aborda 1 'apprantissage de la lecture, ne pratique 
que la coEmunication orale et le langaga oral. La besoin de recevoir _ 
un message ecrit est ressanti diffireimant par las Aleves salon 1' im- 
portance accordea al'icritdans leur environnement i prisenca ou ab- 
sence da livres a domicile, eKiatence ou non d'une biblietoique en 
class© ou dans I'icola, 



L'apprantissage suppose done la dicouvarte de la finaliti de la lee- 
ture^ de I'utiliti de la lecture, afin que 1' enfant ait envie de com- .J 
muniquer. Or ce disir de comnuniquer par ecrit, de recevoir un messa- 'h 
ge icrit ne peut itre consideri comme prisent che^ tous les ilives au ^ 
dibut de la scolariti* La lecture peut ne pas itre valorisie par le y 
milieu de I'enfant. Elle peut igalement lux donner ime autonomie qu'il 
n'est pas encore prit A assumer (il prdfire se falre lire una histoire^;r 
par sa mire, par aKample# plutot que la lire tout seul) . R. Diatkine, ;5 
psychiatre d'enf^lts^ disalt mime, lors-du Symposium da Chaumont sur : 
la lecture i '*I1 faut pas croire que le beeoin de conmiuniquer 
soit un besoin uuiversel, naturel et ripandu chez tous les anfants- ; 
Je diraia mime que je suis profonddment convaincu du contraire ... ;^ 
lea anfants n'iprouvent pas le besoin da lire, d'icrire ©u mime de 
parler" (*) , 1 



7, 2,_2 - Elaborer_des^hypoth|ses^de 
iiur virpiption^tant^iu^^^ 

La lecture orale et silencieuse fait appal, dans son fonctionnement ^ 
a uno activiti intellectualle ilevie telle que inonciation d •hypothe- 
ses et verification de leur cohirence. L'apprantiasage reside dans le 
ddvaloppement at I'affinement de ces privisiona et de ces contraies. 



La lecture et son apprentisaage nicesaltent done un atade de divelop- 
pement intellectuel suffisant et un vicu aasei riche pour que 1' en- 
fant puisse en extraire dea hypothiaea* Ces conditions peuvent itre ■ 
rempliea vers cinq ans par certains enfants, vers sept ans par d*au- 
tres. Pour a 'assurer que la majoriti dea ilfivea ont atteint ce degri 
de maturiti nicessaire, les pays seandinavea portent A sept ^ a 
moment du dibut da I'apprentispaga de la lecture. Cettemesure pri- 
genterait d'heureux effets aur I'apprentissage/ E. Malmquiat diclare 



■ :■=:"■: 



DXATKINE (RenS). - Le probldme dm I *mff activity. In ^pprgndre a lire, 
> hetms du SympQ&lum international Bur I'^pprentxssagc dii la lecture, 

ChBumontsur Neucbatel - 1971, - La Tour-dm-^PBilm^^Ed. Delta, 1973. . : .Vvg 




- 20 - 



"L'lge tardif de depart (de 1 'enselgnement de la lecture) ©st une das 
causes importantes du nombre relativement reduit de cas de difficult 
tis de lecture au niveau des icoles ilimentaires suidoises" (*) , 



Apris avoir montri am qu'est la lecture et an quoi consista son apprentissage, 
il est possible da priciaer commant envisager un enseignement de cetta disci- 
pline et comment y integrer les conclusions de I'eKperience neuchtteloise, 

7> 3 - Qu'est-ce qu 'enseigner la lecture ? 

Qu'aet-ce qu'enseigner la lecture ? La rgponse a cette question nous est 
soufflie par ce qui vient d'etre enonci jusqu'ici dans le rapport. 

Enseigner la lecture ^ c'est 

. d'abord susciter le besoin de lire en faisant dicouvrir la but et l*utl- 
liti de la lecture; 

- ensuite favoriser le diveloppament des opirations inhirentes A la lecture 

- en amenant 1' enfant a §tre capable d'inoncer des hypothises plausibles 
sur un texte^ en I'invitant t imaginar le contenu d'un ta^te at en en- 
riehissant son vecui 

- en antrainant la perception des indices "dif firanciateurs" ainsi qu'an 
engagaant 1' enfant a s'interroger constamment sur la signification at 
la cohirence du textei 

• enfitti construire le langage icrit 4 partir du langaga oral. 



Voyons plus en ditail ces trois aspects de 1' enseignement de la lecture pri- 
sentes par ordre dicroissant d' importance. 



2i2iijLiH££ilSE«ii^6i!2iG^SS^liES ®^ faisant dicouvrir la finaliti et 
l^utiliti de |a lecture"" " " -——^^^^^^^^ ^ 

Nous avons vu sous 7.2*1 que 1 •enseignement da la lecture ne peut dtre 
fructueux que si ce savoir faire A acquirir est pergu comme utile at 
repond A un besoin de 1' enfant, L' enseignement doit done criar ce be- 
soin en lecture m rendant significatives lea situations de lecture, 
eela dis le dibut de 1' enseignement* Ceci implique d'itablir una rielle 
comraunication ecrite entre auteur et lecteur, ou da rendre la riception 
du message utile pour une realisation i la corraspondance entre olasoes 
(procidure imaginie par Freinet et suggirde dgalement par le plan 
d'itudes romand) ^ I'eKiGUtion de coneignesi ou la Isoture de testes com- 
poses par les ileves, illustrant ce qae I'on en tend par situations si- 
gnificatives de lecture. 



f^ve;.. - L^Bnsmigtmment 6m la lecture mn BuMm mt Imm mmBurem prisem 
ofejsf dSfiaiBnam cbBz l' enfant. In g Lect ure at p6daqoq i e . 
d ^zii AQtmrn du CoUoguG international dm Tours - 1972 . - Orleans, Centre regional de 
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La composition cQllactiva d'histoireSf puis leur lecture^ presentent 
I'avantage de riduire la distaiice entre I'auteur et le lecteur* hm 
contenu des livras d'histoires stimule egalament I'intirit das ele* 
ves. La lectura d'histoireSf par la maftresse^ en classe* peut fair© 
naltrd ou ranforcer cat attrait pour la livre* 



7 . 3 J- Favoriser les operations inhirentgs a la lecture 

7*3.2,1^ an amanant I'anfant & itre capable d*#nOncer des hy^ 
pothises plausibles sur un texte# en I'incitant a inaginar la 
contenu d'un taKta a lira^ at an anridiissant son vicu et son 
l^gage _____ _ _ --_ ^ 

Enonear des hypothesae sur un taxta nicassite la reoours au - 
raisonnement et a 1* imagination, et au--dala encore, a un vacu 
riche at un langage bien constitui* 

L'ensaignant doit done favoriser la divaloppemant intellectuel 
de 1 'enfant at sa craativit#, Caci supposa done des activitds 
de niveau ilevi, diffirantes du dfchiffraga proprement dit, 
comie s'axprimer sur le texte, deviner son contenu, imaginer 
una autre fin a I'histoire, Ces activitis ©nt laurs propres 
pr^requis t 1' imagination de I'anfant sera d'autant meillaure 
qua I'expirience de celui-ci est plus large, son vocabulaira 
plus <tendU/ son langage mieux diveloppa* 

L'enseignament da la lactura, congu da eette maniare# ne se 
limite pas A celui de techniques, mais panC^tre tout^s les dis- 
ciplines du frangais (enrichissement du vocabulaire# sensibi^ 
lisation aux regies ortiiographtques et grammaticales) at mime 
celles da la mathimatique^ da I'environnement, de I'iducation 
artistique ou physique (dessin, maquattesi mima^ rythmique 
La pidagogie tend aujourd'hui A intigrer de plus en plus las 
disciplines ensaignias jusque^la siparimant, C'est notamment 
le cas pour lea branches de I'environnamant at pour le frangais* 
La plan d'itudes romand dit ceci A propos du frangais i "L'en- 
seignament da la langue a un caractire global" , 



7,3*2,2-an antrainant la parcaption des indices diff€rencia- 
teurs ainsi qu'en incitant 1' enfant & a'interrogar constammant 
sur la signification at la coherence du tente lu 



.1% 



m 



La lecteur dolt virifier la justessa de fes hypothises en exa- 
minant si la mot reneontri correspond bian au mot attendu i 
longueuri jambages au--dessous at au-dassus da la ^igna^ posi- / 
tlon des lettres-^repfiras dans le mot, L* enfant qui apprand a ^ ,,,:^| 
lire suit une dimarcha analogue A un niveau plus ^limentaira s, 
intarprdtation des lettres d'apras des raperee dif firenciateursil?^ 
pereeption de groupas de lettres constituant des structures ^-'-BM 
connues, reconnaissance da mots similes," etc* II acquiert pro- 
gressivement les m^canismas de la lecture an apprenant ^ dis-^^^^^^^ 
r tlnguer les caract^ristiques discriminatives des^structures / / 
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les unes des autres, Le role des exercices technlqueg est d'on=- 
trainer cette activltd* 

Pour qu'un enfant soit capable de s'interroger constaranent sur 
la signification d'un texte et sa cohirence* I'enseignant dolt 
eonsiderer la comprehension coOTne fondamentale et proposer de 
nombreuses actlvitis qui s'y rapportent. L'enseignant demande 
& 1 'enfant si ce qu*il lit est cohirent^ si I'histoire a un 
sens* L'esprit critique est ainsi diveloppi, de mime que 1 'ex- 
pression* 

Comprihension# esprit critiquef expression# voila encore des 
activites de niveau ilevif qui depassent le simple dechif frags 
du texte. 



En situant les resultats de I'expirience neuchlteloise par rapport A 
la priaentatlon methodologique ci--dessus^ nous constatons que I'appro- 
ehe large de I'enseignement correspond asses bien a eetta mithodologie. 
Nous avons vu# sous 6 et 6,2, que cette approche a une influence posi- 
tive sur I'enseignement de la lecture^ puisque les classes qui ont 
benificie de eet enseignement large se sont rev#lies supirieures^ en 
comprehension notanment/ en premiire et en deuxiime primaire* La lec- 
ture devr ait done etre enaelgnee selon cette approche , L' approche con^ 
centrie de la lecturer au contrairey ne favorise guire la riussite en 
lecture, Les exercices techniques de lecture^ comme la connaissance 
des lettres^ les associations lettres-sons , I'ipellation, les recher- 
ches de sons ou do lettres, qui relevent del 'approche concentrie, de- 
vraient occuper une position secondaire dans I'enseignement, Ces exer^ 
cices sont ndcessalres a I'apprentlssagQ, mais ils ne representent 
pas tout 1 'apprentissage de la lecture* Cette conception est parfaite- 
ment coherente avoc la pidagogie de la lecture que nous venons de di- 
crire. Elle en est mtoe le corollaire* 

Si la lecture est un acte intelligent^ comme nous venons de le montrer^ 
il presuppose un niveau intellactuel minimum* Or les dlives^ A un Age 
donni^ presentent des icarts importants dans leur ddveloppementp C'est 
une conata'tation banale^ mais qui revSt une grande importanee pour 
1' organisation de I'enseignement, Gelul-ci doit en effet itre differen- 
cii et tenir compte des dcarts Individuels plutot qu'itre rigide, struc- 
turi et proposant un rythme d'apprentissage identique pour tous (un son 
par semaine) , Un enseignement de la lecture itali sur plusieurs anndes 
et donni, si possible, par la mime enseignantei- donnerait la possibiliti 
de mieusc tenir compte des stades de diveloppement des ilives. La leoture 
pourrait progressor dlffiremment selon les ilives ou groupesd'ilfives. 

Pour qu'une institutrlce puisse appllquer une telle pidagogie dlffiren" 
eiie# il ne s'agit pas seuleme.nt de lui donner une formation appropriie^ 
11 convient de mettre A sa disposition des moyens d 'enseignement permet- 
tantle travail Individuel ou en grouper s fiches de lecture, fiches 
autoeorrectives, jeux divers, livres ... 



7,3*3 * Construire^le_langage_icrit a partir du langage oral 

Plusieurs mithodes de lecture publlies ces derniSres annies sont ea« 
ractirisies par leur approche "orale", Cette apjproche ne a 'est pas 
riviWe plus efficaca que 1' approche icrite dans les classes neuchA- 
teloises, Elle n'est pas apparue moins efficace non plus^ que ce 
solt au terme ©u au cours de la deuKiime primaire. Si l*on peut la 
reconmander, c'est done moins sur une base eKpirimantale que pour 
des raisons teaQriquas. 

L' approche par l*oral est plus aohirente# plus simple aussi, Elle 
considira las 36 phonimes de la langue frangaisa comia point de 
paurt da l*apprentissaga* A partir de ces 36 sons, 11 est possible de 
construira las innoi^raisles reprisentations graphiques qui y corres-- 
pondent* hLnmi, par example, le phonime ^s] peut Stre reprisenti gra^ 
phiquement par 9 dans gargon, par ss dans assiette, par c dane 
cidra^ par s et x dans siK# par t dans action. On pergoit alors 
les avantages qu'une telle approche peut fournir pour 1 'acquisition 
de 1 'orthographa, ' 

L'oral est en ©utra premier par rapport k I'^erit 1 "Touta definition 
linguistiqua met en relief le caraotire primordial essential de la 
rialiti phonique^ essential car ^nnant connaissance de 1' essence 
mime du langage. La forme graphique est secondaire, subord©nnSe 4 la 
forme phonique dont elle n'est qu'une representation. Une langue est 
parlae avant d'itre icrite# et noi^raux sont encore les exemples de 
langues qui assument leur f ©notion d'outil de eonmiuni cation sans avoir 
de forme icrite" (*) . 11 semble done a priori prif arable # pour abor- 
der le langage icrit/ da partir du langage oral. C'est la se^ I que 
1 'enfant pratique et I'on ne peut construire un apprentissage nouvaau 
qu'en s'appuyant sur das connaissances dija aequises. 

La priority aecordia a l'oral est par ailleurs prascrite dans le plan 
d'itudes remand 1 "L'enseignement de la langue doit fttre congu oomme 
un encouragement 4 la conmunication ©rale d'^ordi icrite ensuite". 



7.4 - Risumi . . ^ 

- . ' - . '/S 

L'ivaluation du faisceau mdthod©logiqua "S'eKprimer-Lirs" , menie en premiSre\/? 
et en deUKiime primaire dans le canton de Neuchitel# * a donnS una vision nou-i.i^ti 
velle des mithodes de lecture qui davrait permettre da dipasser les quarellasl'i 
anciennes. La recherche a permis de difinir, puis d' ^valuer diverses appro-^Vv^^^^ 
ches de l'enseignement de la lecture^ constitutives de 1' ensemble des mitho- :|2 
des actuellemant utilis4es. Les risultats de I'expirience ne.sont pas suffi-''?| 
iants poiir fonder touto cette p4dagogie. cependant# leur parents avec d'aU'^r.l^S 
tres rdsultats scientifiques antirieurs a permis de confirmer les observa* 
tiona neuchiteloises et d'dnoncer quelques iliments fondamentaux d'lme p^da-'vr^Xl 
gogie ginirale de la lecture, Voici ces conclusions s . n^i 

" 



. . . _.^| 

(_*) mNhm (M,), yiON (M,), ' L'Alfonie. m i Rmpdres, Mo 24, mars-avril 1974, y:^ 
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. L'enseignemant de la lecture dolt crier le besoin de lire, 

* La lecture etant une activlti intelligente, I'enseignemant tendra a favo- 
riser le raisonnement^ la comprehension, mals aussi l* imagination. II in- 
tigrera la lecture au frangais et mime auK autres disciplines du primaire, 
la mathimatique par exemple, 

• Si la lecture est raisonnie, elle prisuppose un diveloppement intelleetuel 
suffisant, itat que las enfants atteignent a des moments divers. La pida- 
gogie de la lecture doit en tenir compte en indivldualisant ses pratiques 
et an donnant a chacun le temps d'iclore, L'enseignement devrait se pro- 
longer tout au long de la scolariti primaire* Dmm ans pourraient suffire 
pour que chaque elive sache lire un texte simple* Cette pidagogie indivi- 
dualisie devrait inciter las institutricas a ne pas envisager un enseigne" 
roant dont le rythme sarait identique pour tous las ilives (organisation 
hebdomadaire de I'enseignement) , 

, On souligne aujourd'hui la primauti de la langue ©rale sur la langue icri- 
te et on recommande que la pidagogie de I'icrit se fonde sur le langage 
oral, Celui-ci est, par ailleurs^ le premier & itre acquis par I'ilive* 
Bien que l^exparience n'ait pas prouvi la supirioriti de I'approche orale, 
des considerations linguistiques at pedagogiques sanUDlant justifier un 
enseignemant de la lecture fondi sur I'oral, 



En difinitive, le choix d*una mithode unique de lecture n'est plus une ques- 
tion a se poser, Ce qui importe, c'eat de difinir une pidagogie de la lecture, 
integree dans la pidagogie du frangais. Cette pidagogie de la lecture serait 
issue des quatre considerations inoncies ci-dessus, Les enseignantesi pour la 
auivre# pourraient s'inspirer de toutes les mithodes et y puiser les iliments 
en accord avec elle, Le Sablier, S •eKprimer-Lire^ la mithode naturelle Freinet 
reprisantent les mithodes capables de fournir le plus de suggestions et d'exem- 
ples^ mais certains aspects d' autres mithodes pourraient igalement soutenir une 
telle pidagogi^, i citons par aKemple le support gestuel imagini par Borel- 
Haisonny, ou le support couleur de Gattegno, ou encore 1 •exploitation variie du 
cpntenu des lectures caractaristique peut-itra d'une mithode cantonale 
actuelle 

Cette conception de 1 ' enselgnement de la lecture a bien entendu un retentisse- 
ment sur la formation du corps enseignant, Cette formation devrait prisenter 
plusieur s mithodes de lecture et inviter les institutrices 4 les mettre en rap- 
port avec la pidagogie ginirale de la lecture et da la langue maternella/ pro- 
posie par le plan d'itudes at la mathodologie romande du frangais. 
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8 - proPOSITIONS DE Ii'ITOP POUR Xjm HART^ONISATION DE L 'ENSEIGNEIffiNT DE LA 
IiECTU^ EN" SUISSE ROMANDE " 

La reeharche conduits par I'IRDP et las riflexions mithodologiques qu'elle a 
lusclties ont montri qua l*ensaignement da la lactura etait le fait das insti- 
tutricae plutdt qua calui d'une methode. L*harmonisation de I'enseignainent en 
Suisse romande ne davrait done pas dipandre du choix d'une mathode romanda, 
mais plutot de I'inonce de certains principas fondamentauK suscaptiblas de 
guidar la priparation d'une mi thodologia da la lecttara et le ghoix de prati-- 
ques p^dagogiques proposaas par diffarenccig mit^odas. 

Voici en bref cas prineipes, tals qu*ils ont iti prisentis dans notre premiar 
rapport "Evaluation da S'as^rimer-Lira" at dans le prisent dooumant t 



PHINCIPES VALABLES POUR LES ENSllGNMTES 



1. La motivation est foridamentale 

2* L'enseignement ast anvisaga selon l*approohe large. 

3. La laetura est oonstruite k partir du langaga oral, 

4* L'enseignamant est rarement eolleGtif . 

5. L" enfant binifioie de deux ans pour apprendra & lire* 



PRINCIPE VALABLE POUR LIS ADMINISTRATEURS SCOLAIRES 



6* Les institutaurs at ins ti tutrices les plus axpiri-^ 
mantis ansaignant en pramitre primaire, Dans la 
masura du possible # ils accompagnent les ilivas en 
dauxieme« 



L'lRDP avait regu pour mandat d'ivaluer le faisoeau mithodologiqua "S'eMprimar-- 
Lira", Bian que la reeherche et ses oonolusions ne permettant pas da rapondre 
directement & la quastion^ nous al Ions tentey da situar ioi eette mithode par * 
rapport aux prineipes inonois plus haut at voir dans quelle masur# les- institu-- 
tricas pauvant s'inspirer das propositions de eette niithode pour ilaborer leur 
enseignement da la leoture* 



ERIC 



On peut dira que "S'axprimer-Lire", tal qu'll est eongu aujourd'hui, ast con- 
forme a-^^ prineipes 1/ 2, 3 et S* Quant A la valeur relative del prineipes 2 
et 3# il nous semble que "S'exprimer-Lire" i comma d'aillaurs "Le Sablier'*i ac-* 
corde trop d' importance A I'approcha orale, pWG@ qua/ prob^lementi elle re- 
prisente una dimension originala , voire rivoltationiiaire, de eatta mithode . 
Cette approche a tendance av^ominer I'enaeifr^ement la lecture. Au contraire, 
il nous semble que 1 • approche large devrait iti^© j^rioritaire , alors que 1 * as— - 

^pect technique de la p^dagogie de la lecture pourrait prendre une place second ^ 

^dalre dans le processus d ' appren tissage . 
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En QQ qui eoncerne le principe 5* la methode, grace a des mesures administra- 
tives neuchiteloises at peut-itre a la suite da nos premiires recoMaandations , 
reserve af factivament deux ans A 1 ' apprentissage de la lecture. 

La principe 4 n'ast pas suivi intigraleraent dans S • eKprimar-Lire* Cette mithc- 
da s'ef force d' individualiser I'enseignement. "La groupa^classe existe au ni^ 
veau ralationnal, mais au niveau fonctionnel, les tlches et les situations de 
redierche doivent itre individualtsies" . Cependant 1 'organisation de I'ensei- 
gnement demeure rigidement structurie en "semaines" pour tous las ilivesi 
cetta organisation nacessite done una importance intervention collective qui 
va a I'encontre de cette pidagogie dif firenciie, 

Le principe 6 n'est satisfait qu'a demi* La mithode recomaande aux insti tutrix 
ces d* accompagner las eleves en deuxiime, mais na dit rien quant a 1' attribu- 
tion des classes de premiire primaire a des enseignantes experimenties, II 
faut bien admettre# d'ailleurs/ que 1 'application du principe 6 n'appartient 
ni aux auteurs de mithodes* ni aux enseignantes# mais aux administrataurs 
scolairaa. 



En risumi, S 'exprimer-^Lire admet et tient compte 
de la plupart des principes que nous proposons* 
Par consiqusnt, le faisceau mithodologique qu'elle 
prisante peut inspirer lea enseignants de Suisse 
romande, a 1' exception de son organisation hebdo= 
madaire (appliquie a tous les dlives de la elasse) 
contraira au principe 4. 



On ne saurait exclure pour autant d'autres mithodes de lecture* L'approche t' 
large n'est en affet pas le propre de S 'eKprimer-Lire^ loin da Ik, ni meme 
l'approche orale, Des mithodes plus souples et plus individualisias existent 
dgalement . 

Si on s'interroge sur une dventuelle introduction de S ' exprimar-'Lire dans les 
cantons romandsi on peut ripondre que ce "faisceau mithodologique", satisfai- 
sant en granda partie aux exigences thioriques de I'heure, est viable et qu'il 
pourrait itre introduit dans notre rdgion* Avec deux conditions cependant t 
la mithode, d'une part, davrait itre amendie compte tenu des critiques que 
nous avons fofmulies & son igardi et, d' autre part, il devrait itre entendu 
que cette mithode ^ coimne toute autre mithode disormais ^ devra faire I'objet 
d*une itude permanente en vue de sa continuelle miae au point. Le certificat 
de viabtliti que nous dicernons i S 'exprimer-^Llre ne signifie pas et on 
I'aura compris en nous lieant ^ que nous pensions que ce "faisceau mithodolo- 
gique" doive obligatoirement devenir 1^ mithode unique de lecture de la Suisse 
romande, D'autres mithodes existent, leur valeur a iti reconnue, L'essentiel, 
jr#pitons*'le, est de s' employer 4 tenir compte , chaque fois ^ quelle que soit 
_!llajnitho'de'' appliquie - et en chaque lieu, des principes que nous avona inon^ 
jcis et qui, euKf transcendent chaque mithode particuliire. 
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